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6. Hoog opgeleide jongeren

In

6.1 Instroom in het hoger onderwijs

internationaal vergelijkend

perspectief

De cijfers voor instroom in het hoger onderwijs volgen dezelfde trend tussen de landen als in hoofd-
stuk 4. De Turkse tweede generatie jongeren in Frankrijk zijn ook in het vervolgtraject het meest suc-
cesvol. De percentages voor Zweden en Nederland zitten dicht bij elkaar. Hekkensluiter is opnieuw

Duitsland.
Tabel 28  Turkse tweede generatie: instroom in het hoger onderwijs
Nederland | Belgié | Frankrijk | Duitsland | Zweden | Zwitserland | Oostenrijk
Ingestroomd H.O. % 33,2% 24,2% 52,0% 7,5% 35,5% 13,8% 19,7%
Ingestroomd H.O. N 166 145 260 38 89 64 90
Totale steekproef 500 6oo 500 505 251 465 458

Bron: TIES survey 2007

Als we deze percentages vergelijken met de percentages over de academische vooropleidingen uit
hoofdstuk 4 zien we de onderstaande ontwikkeling (zie tabel).

Tabel 29  Turkse tweede generatie: verschil tussen vooropleiding en instroom hoger onderwijs

Nederland | Belgié | Frankrijk | Duitsland | Zweden | Zwitserland | Oostenrijk
Academische vooropl. 25,6% 51,3% 53,6% 12,7% 56,2% 8,2% n.a.
Ingestroomd in H.O. 33,2% 24,2% 52,0% 7,5% 35,5% 13,8% 19,7%
Verschil +7,6% -27,1% -1,6% -2,3% —20,7% +5,6%
N 500 600 500 505 251 405 458

Bron: TIES survey 2007

Nederland is samen met Zwitserland het enige land waarin de instroom in het hoger onderwijs hoger
ligt dan het percentage dat een academische vooropleiding heeft gevolgd. De landen waar het per-
centage instromers in het hoger onderwijs juist veel lager ligt zijn Zweden en Belgié. In de analyse
van de schoolroutes zal duidelijk worden welke aspecten van het schoolsysteem dit grote verschil

verklaren.

De vergelijking tussen vooropleiding op de middelbare school en instroom in het hoger onderwijs
laat zien dat het belangrijk is om naar de ontwikkeling van de schoolroutes te kijken. Factoren die de
selectie aan het begin van de schoolloopbaan verklaren hoeven niet dezelfde zijn als de verklaringen

voor de gerealiseerde eindopleiding.




De belangrijkste redenen voor de geconstateerde ontwikkelingen in de schoolloopbanen in de ver-
schillende landen zijn terug te voeren op drie verschijnselen:

+ Jongeren vallen soms uit op de directe academische route of stromen af naar een lager schoolni-
veau.

- Sommige jongeren gaan na het behalen van een diploma van een academische vooropleiding niet
door.

+ Andere jongeren weten via een indirecte route (niet academische route) toch het hoger onderwijs
te bereiken (dit is met name in Nederland het geval).

De Duitstalige landen

Waar in Nederland naarverhouding Turkse tweede generatie jongeren in het hoger onderwijs in
gelijke mate gebruik hebben gemaakt van de academische en beroepkolom route zien we een veel
schevere verdeling in Duitsland. In Duitsland kan eigenlijk nauwelijks over een verdeling worden
gesproken. Slechts drie Turkse tweede generatie jongeren zijn gestart op de Hauptschule of de Real-
schule en zijn via de beroeps kolom in het hoger onderwijs terecht gekomen. Op een totaal van 31
Turkse tweede generatie studenten in het hoger onderwijs is dat slechts een kleine tien procent. De
enige echte openstaande route naar het hoger onderwijs is de route via het Gymnasium

Hoogopgeleide respondent van de Turkse tweede generatie in Duitsland.

Ozcan is geboren in Berlijn in 1974. Zijn beide ouders komen uit een dorp bij Giresun aan de Zwarte Zee. Zijn
vader (1949) kwam op 18-jarige leeftijd naar Berlijn. Hij werkte daarvoor al in Turkije als landarbeider. Nu heeft
hij een eigen bedrijf in Berlijn als autohandelaar. De moeder van Gzcan (1952) kwam op 14-jarige leeftijd naar
Berlijn in het kader van gezinshereniging met haar ouders. Ze heeft nooit betaald werk gehad en is arbeids-
ongeschikt. Na 19 jaar huwelijk is zij in 1992 van Ozcan’s vader gescheiden. Zij woont in Berlijn. Beide ouders
hebben in Turkije alleen de lagere school gevolgd. Zijn moeder spreekt slechts gebrekkig Duits. De hele familie
heeft de Duitse nationaliteit.

Ozcan heeft twee jongere zussen en een jongere broer. Hij is op zijn 27¢ uit huis gegaan om te trouwen met zijn
partner van Duitse afkomst, een studente die hij op de Universiteit leerde kennen. Hij woont met haar en hun twee
zoontjes van 4 en 6 jaar oud en met zijn jongere broer. Hun zoontjes gaan allebei naar de Kindergarten. Hij zou
niet willen dat zij naar een zwarte school zouden gaan.

Ozcan ging pas op zijn 7e naar school, naar de openbare lagere school in de buurt. Hij is nooit blijven zitten en
ging, zoals gebruikelijk, naar vervolgonderwijs toen hij 11 was. Hij kreeg een advies “Gesamtschule | Gymna-
sium” en is naar het Gymnasium gegaan. De school stond bekend als een betere school dan de andere scholen in
de buurt. De leerling populatie bestond voor ongeveer een kwart uit allochtonen. Daar behaalde hij zijn diploma
zonder vertraging. Hij ging verder op de Gymnasiale Oberstufe en behaalde het diploma op zijn 19e. Ozcan kon
altijd goed opschieten met zowel de leerkrachten als zijn mede leerlingen. Hij voelde zich nooit gediscrimineerd.
Thuis had hij een rustige plek om zijn huiswerk te maken. Hoewel zijn ouders hem niet hielpen met huiswerk en
zelden met hem spraken over school heeft hij hen toch als de grote steun ervaren bij zijn opleiding. Zijn leerkrach-
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ten en vrienden noemde hij maar “een beetje belangrijk” hierin. Hij had nooit conflicten met zijn ouders, behalve
heel af en toe met zijn vader over religie.

Van zijn 3 beste vrienden uit de middelbare school tijd hebben er twee de Duitse afkomst, één de Turkse. Dat geldt
ook voor zijn drie beste vrienden nu, die ook alledrie hoger onderwijs hebben gevolgd.

Na de middelbare school heeft hij een studie aan de Universiteit gevolgd, en op zijn 27e was hij afgestudeerd
Ingenieur. Hierna stopte hij met studeren omdat hij geld moest verdienen voor zijn gezin.

Hij kreeg twee maanden na zijn afstuderen een vaste baan aangeboden als ingenieur bij het bedrijf waar hij stage
had gelopen. Hij geeft nu leiding aan ongeveer 10 mensen. Binnen het bedrijf heeft hij zich verder kunnen scholen
en hij heeft al meermalen promotie gemaakt. Ozcan vindt dat zijn loopbaan beter is verlopen dan verwacht, maar
zoekt toch naar meer uitdaging en wil promotie maken.

In Oostenrijk is de situatie iets anders. Een aanzienlijk groter deel Turkse tweede generatie jongeren
(een kwart) begint op de Unterstufe van het AHS, de hoogste schoolsoort na het primair onderwijs.
Tweederde van hen gaat daarna door op Oberstufe van de AHS, maar meer dan de helft van hen stopt
voortijdig of gaat na het behalen van het diploma niet door met studeren.

Van de studenten in het hoger onderwijs is tweederde (63%) via de AHS (Unter- en Oberstufe) op de
beroepsacademie en de universiteit terecht gekomen. Dat betekent dat in Oostenrijk ongeveer een-
derde via de beroepskolom is doorgestroomd. Het verschil met Duitsland is dat een klein deel van de
tweede generatie Turkse jongeren na de Hauptschule of Mittelschule (op veertienjarige leeftijd),
toegang krijgt tot de AHS Oberstufe. Dit is een algemene bovenbouw die is onderverdeeld in drie
richtingen, welke bij het behalen van het diploma toegang geven tot het hoger onderwijs. Het Oos-
tenrijkse middelbare school systeem is in de fase van de overgang van onderbouw naar bovenbouw
iets meer doorlaatbaar dan het meer rigide Duitse systeem. Dan is er ook nog een andere groep Haupt-
schule of Mittelschule leerlingen die na de onderbouw op veertienjarige leeftijd doorstroomt naar de
Berufsbildende Hohere Schule (BHS). Deze richting geeft op haar beurt in principe weer toegang tot de
beroepsacademie en de universiteit. Deze route duurt echter één jaar langer dan de directe route via
de AHS Oberstufe.

Zwitserland kent zoals gezegd per Kanton verschillende school systemen. We hebben voor deze ana-
lyse alleen de respondenten die ook in Zurich of Basel op school hebben gezeten meegenomen. De
respondenten die in andere Kantons op school zaten hebben een te grote verscheidenheid aan
schoolssysteem doorlopen en dit zou de analyse vertroebelen. De aantallen jongeren per school-
systeem zijn om deze reden kleiner dan in de andere landen en voorzichtigheid is dan ook op zijn
plaats bij de interpretatie.

In Zurich gaat het om 190 Turkse tweede generatie jongeren, die ook in Zurich naar school zijn
gegaan. Daarvan komt uiteindelijk tien procent op een Fachhoch Schule of een universiteit terecht.
Aanzienlijk minder dan in Nederland. Interessant is dat de helft via de directe route van het Gymna-
sium komt en de helft via de Berufslehre (4 jaren) en de Berufs maturitate. De instroom in het hoger
onderwijs via de beroepskolom is hier dus naarverhouding even groot als in Nederland. Deze route
neemt slechts een jaar langer in beslag.
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In Basel wijkt het systeem iets af van dat in Zurich, omdat in de onderbouw van de middelbare school
het laagste en middelste niveau bij elkaar zijn getrokken in een zogenoemde Gesamtklasse. In het
TIES survey zijn 92 respondenten in Basel naar school gegaan. Ongeveer even veel tweede generatie
Turkse jongeren (9%) als in Zurich stromen in het hoger onderwijs. Ook de verhouding tussen de
academische route en de beroepsroute is vergelijkbaar met Zurich.

Belgié

In hoofdstuk 4 hebben we kunnen zien dat Belgié zeer goed scoort als het gaat om het eerste school-
niveau van de middelbare school. Een zeer groot deel van de Turkse tweede generatie jongeren komt
terecht in een academisch voortraject. Het feit dat kinderen vroeg beginnen (gemiddeld rond hun
derde levensjaar) en de echte selectie pas op veertienjarige leeftijd plaats vindt, is hiervoor een moge-
lijke verklaring. Daarmee lijkt het Belgisch model naast het Franse model een aantrekkelijk uitgangs-
punt te bieden.

Het vervolg van de schoolloopbanen van de Turkse tweede generatie jongeren in Belgié is echter minder
gunstig. Bij elk volgend selectie moment stromen zij uit (met of zonder diploma) of af richting beroeps-
opleidingen. Daarwaar in Nederland in de loop van de schoolcarriére de tweede generatie Turkse jonge-
ren langzaam opstromen richting hoger onderwijs, zien we in Belgié precies het omgekeerde gebeuren.
In Belgié start tweederde van de Turkse tweede generatie jongeren in de hoogste observatie graad A.
Vervolgens gaat slechts iets meer dan de helft naar ASO of TSO (vergelijkbaar met Vwo en Havo, maar
dan meer beroepsgeoriénteerd). Tussen de tweede en derde cyclus stroomt vervolgens een aanzienlijke
groep afvan ASO naar TSO en van TSO naar het lagere BSO. TSO geeft in principe toegang tot het hoger
onderwijs maar velen stoppen, of doen nog een zesde jaar en gaan dan de arbeidsmarkt op. Slechts een
minderheid gaat naar het hoger beroepsonderwijs. Daarmee komt de instroom in het hoger onderwijs
in Belgié uiteindelijk nog onder het niveau uit van Nederland. Het Belgisch systeem is dus zeer door-
laatbaar in het middelbaar onderwijs, maar die doorlaatbaarheid pakt hier negatief uit.

Kenmerkend voor de Belgische situatie is dat er nauwelijks opstroom is. Anders dan in Nederland is de
beroepskolom geen belangrijke route richting hoger onderwijs. Slechts 11% van de leerlingen die BSO
(vergelijkbaar met Vmbo) heeft gevolgd, stroomt door naar een zesde jaar dat toegang geeft tot het
hoger onderwijs. Slechts g van de 225 BSO leerlingen hebben reeds het hoger beroepsonderwijs bereikt.
Het TSO vormt in de praktijk een iets meer hybride categorie dan de Nederlandse Havo. De door-
stroom van TSO naar Hoger Beroeps Onderwijs is niet op dezelfde manier vanzelfsprekend als in
Nederland vanuit de Havo. Voor veel jongeren is TSO een eindopleiding, waarna zij op achttienjarige
leeftijd de arbeidsmarkt op gaan. Dit is na een vierjarige beroepsopleiding natuurlijk niet heel
vreemd. Als we een vergelijking met Nederland trekken dan zouden zij een twee- of driejarige Mbo
opleiding hebben afgerond. In werkelijkheid is de selectie op veertienjarige leeftijd voor ASO of TSO
dus belangrijker dan het Belgisch onderwijssysteem op papier doet vermoeden, daar geven beide
opleidingen immers toegang tot het hoger onderwijs.

Frankrijk en Zweden

De onderwijssystemen van Frankrijk en Zweden hebben gemeen dat zij beiden tot en met 15 jarige
leeftijd niet selecteren. Alle leerlingen zitten, ongeacht hun leercapaciteiten, bij elkaar in de klas. In
Zweden is dat op de zogenaamde Grundskole en in Frankrijk is dat op het College. In Frankrijk gaat
56% van de tweede generatie Turkse jongeren na het College naar een algemeen lyceum. Daarvan
gaat eenderde naar een technische richting en tweederde naar een algemene richting. Beide richtin-
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gen geven toegang tot het hoger onderwijs. De overgrote meerderheid van de jongeren die naar een
algemeen of een technisch lyceum is gegaan, stroomt ook daadwerkelijk in op het hoger beroeps
onderwijs of de universiteit.

Een kleine minderheid (44%) stroomt door richting een drie jarig beroeps college. Zij kunnen ook
een toegang diploma (Bacaloreaat professionnel) tot het hoger onderwijs halen als ze nog een jaar
extra doen. Eén op de vijf Turkse jongeren uit het beroeps lyceum doet dit inderdaad. De route via de
beroepskolom is dus een belangrijke route naar het hoger onderwijs.

Directe route naar het Hoger Onderwijs, Turkse tweede generatie vrouw in Frankrijk.

Safiye is geboren in Parijs in 1982. Ze woont nog thuis met haar beide ouders en haar oudere broer. Op haar 16e
heeft ze door naturalisatie de Franse nationaliteit gekregen. Haar vader heeft de basisschool in Turkije niet afge-
maakt. Hij werkte in Adana als losse arbeider. Hij is naar Frankrijk gekomen op zoek naar werk. Nu heeft hij al
lang geen werk meer. Haar moeder heeft op haar 16e het diploma van het Lycee behaald in Turkije. Zij is naar
Frankrijk gekomen na het huwelijk met Safiye’s vader. Zij heeft nooit gewerkt in Frankrijk.

Safiye ging naar de kleuterschool vanaf haar 2e. Op haar 4e ging ze naar de openbare basisschool in de buurt
waar ongeveer de helft van de kinderen allochtoon was. Ze is nooit blijuen zitten en op haar 11e ging ze naar het
College, een openbare school in de buurt, met ongeveer 50% allochtone leerlingen. Safiye heeft nooit bijles gehad,
maar ze ging wel naar een huiswerkklas. Ze kon heel goed opschieten met zowel haar medeleerlingen als de leer-
krachten. Thuis had ze een rustige plek om huiswerk te doen. Ze sloot het College af met een diploma op haar 106e,
wadarna ze doorging naar het Beroeps Lyceum.

Na het behalen van haar diploma ging ze naar de Universiteit. Ze haalde haar Bachelor op haar 20e en haar
Master Economie op haar 22e.

Safiye heeft zich altijd sterk gesteund gevoeld door haar leerkrachten, meer nog dan door haar ouders en vrienden
en oudere broer, al zijn die ook belangrijk voor haar geweest tijdens haar opleiding. Haar ouders hielpen haar
vaak met haar huiswerk en controleerden altijd of ze het gemaakt had. Ze praatten samen veel over school. Ook
met haar oudere broer praatte ze veel over school en hij hielp haar ook heel vaak.

Safiye had op de middelbare school 1 Turkse vriendin en verder Franse vriendinnen. Nu is haar vriendinnenkring
heel divers: haar drie beste vriendinnen, die ze allemaal via de Universiteit kent, komen uit Marokko (MA), Iran
(PhD) en Rusland (MA).

Safiye is tevreden over haar opleidingsniveau. Ze studeert weer, omdat ze in het laatste jaar besloten heeft ook
nog een andere richting te kiezen. Ze heeft zelf nooit een oneerlijke behandeling ervaren op school of zich gediscri-
mineerd gevoeld. Ze vindt echter dat het Franse schoolsysteem niet aan iedereen gelijke kansen biedt.

Naast haar studie werk Safiye sinds 2006 in loondienst op een groot kantoor. Ze werkt 35 uur per week. Het werk
dient ook als stage bij haar studie. Voor deze baan heeft ze al 7 banen gehad, waarvan er 3 voltijds waren. Safiye
wil graag een eigen bedrijf beginnen.

Safiye’s Parijse identiteit is sterk en haar Turkse identiteit ook. Ze vindt dat je Frans bent als je in Frankrijk gebo-
ren bent. Ze beschouwt het als een verrijking dat mensen van verschillende achtergronden samenleven en vindt het
ook goed voor de economie van de stad. Safiye is actief in een mensenrechtenorganisatie.
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Van alle onderwijs systemen in ons onderzoek is biedt het Franse systeem de beste toegang tot het
hoger onderwijs. Zowel via de academische route via het lyceum als via de beroepskolom. Bovendien
levert de route via de beroepskolom hoogstens een jaar vertraging op.

In Zweden gaan alle leerlingen naar een driejarig Gymnasium. Een diploma van het Gymnasium
geeft in principe toegang tot de universiteit. Op het Gymnasium zijn er echter verschillende program-
ma’s. Sommige programma’s zijn beroepsgeoriénteerd en vormen eigenlijk een informele tracking
richting beroepsonderwijs binnen het algemene systeem. Ook in Zweden volgt de meerderheid (59%)
een academisch programma en een kleine minderheid (41%) een meer beroeps georiénteerd pro-
gramma. Maar anders dan in Frankrijk, gaan veel tweede generatie Turkse jongeren die een acade-
misch programma volgden niet door naar het hoger onderwijs. Slechts 56% van deze jongeren
stroomt in het hoger onderwijs in. De andere groep stroomt de arbeidsmarkt op.

Vergelijkbaar met Frankrijk stroomt ongeveer één op de vijf leerlingen uit het beroepsprogramma
door naar het hoger onderwijs. Net zoals in Frankrijk is de route via het beroepsprogramma geen
langere route.

De situatie in Frankrijk lijkt daarmee het meest gunstig voor Turkse jongeren van de tweede genera-
tie. Hier moet echter een kanttekening worden geplaatst: schoolselectie vindt in Frankrijk eigenlijk
pas plaats in het hoger onderwijs. Niet alleen is er veel voortijdige uitval in het hoger onderwijs in

Frankrijk (zie volgende paragraaf) maar ook is er meer niveau differentiatie tussen de hoger onder-

wijsinstellingen als in andere landen.

6.2 Uitval in het hoger onderwijs

De laatste stap in de analyse van de school routes van hoog opgeleide jongeren betreft uitval in het
hoger onderwijs. We geven hieronder eerst een overzicht van alle ingestroomde jongeren en hun
studie status in het hoger onderwijs.

Tabel 30  Turkse tweede generatie jongeren en hun studie status in het hoger onderwijs

Studie status Nederland | Belgié | Frankrijk | Duitsland | Zweden | Zwitserland | Oostenrijk
Diploma H.O. 28,3 35,2 27,7 36,9 38,2 48,7 26,7
Student H.O. 57,2 42,0 57,3 52,6 32,6 42,3 67,7
Uitgevallen zonder 14,5 22,8 15,0 10,5 29,2% 9,3 5,6
H.O. diploma

Totaal % 100 100 100 100 100 100 100

N 166 145 260 38 89 64 9

Bron: TIES survey 2007

Als we alleen naar diegenen kijken die reeds een diploma hebben behaald (de hele schoolroute naar
en in het hoger onderwijs hebben doorlopen) krijgen we de onderstaande verdeling tussen de landen.
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Tabel 31 Turkse tweede generatie jongeren met diploma van het hoger onderwijs

Nederland | Belgié | Frankrijk | Duitsland | Zweden | Zwitserland | Oostenrijk
Diploma H.O. 9,4% 8,5% 14,4% 2,8% 13,5% 6,6% 5,2%
Diploma N 47 51 72 14 34 31 24
Totaal N 500 600 500 505 251 405 458

Bron: TIES survey 2007

In Frankrijk zijn verhoudingsgewijs tot nu toe de meeste Turkse tweede generatie jongeren afgestu-
deerd in het hoger onderwijs. Nederland bevindt zich op de derde plaats. Als we de nog studerenden
uit de tabel halen kunnen we apart kijken naar die jongeren die het hoger onderwijs reeds hebben
verlaten. Dit geeft de mogelijkheid om de uitval te berekenen onder groep die het hoger onderwijs

reeds heeft verlaten.

Tabel 32 Turkse tweede generatie jongeren en uitval uit het hoger onderwijs

Nederland | Belgié | Frankrijk | Duitsland | Zweden | Zwitserland | Oostenrijk
Uitval als % van 33,8% 39,3% 35,1% 22,2% 43,3%* 16,2% 17,2%
groep uitgestroomd
uitH.O.
Uitval H.O. N 24 33 39 4 26 6
Totaal uitge- 71 84 111 18 6o 37 29
stroomd H.O. N

Bron: TIES survey 2007

De uitval percentages zijn in alle landen behoorlijk hoog. Gemiddeld valt ongeveer één op de drie
Turkse tweede generatie jongeren uit het hoger onderwijs. Dat is verontrustend veel. Je kunt als alge-
mene trend stellen dat de landen met een hoge instroom ook een hoge uitval hebben.’

6.3 Hogeronderwijs studenten

Om inzicht te geven in de verschillen tussen de landen presenteren we hieronder tenslotte uitsluitend
de uitkomsten voor hoger onderwijs studenten die nog studeren of die reeds een diploma hebben

behaald.

9 De uitval in Zweden is extreem hoog, maar is voor een deel een artefact van de data zelf. In Zweden kunnen we door een fout
in de vragenlijst diegenen die met een BA diploma zijn uitgestroomd niet scheiden van diegene die zonder BA zijn uitge-

stroomd. Het gevolg is dat we ze allemaal als uitvallers moeten rekenen.
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Tabel 33 Turkse tweede generatie jongeren in het hoger onderwijs

Nederland | Belgié | Frankrijk | Duitsland | Zweden | Zwitserland | Oostenrijk
Hoger Beroeps 19,8% 11,5 % 16,0% n.a. 10,3%* 5,1% 5,7%
Onderwijs
Universiteit 8,6% 7,1% 28,2% 6,7% 25,1% 7,3% 12,4%
Totaal Hoger 28,4% 18,6% 44,2% 6,7% 35,4% 12,4% 18,1%
Onderwijs
Totaal N 500 600 500 505 251 465 458

Bron: TIES survey 2007

De bovenstaande tabel laat nog steeds vrij grote verschillen zien tussen de landen.'® De Turkse
tweede generatie jongeren in Frankrijk scoren met 44% in het hoger onderwijs nog veruit het beste.
Op de tweede plaats komt Zweden. Bij Zweden zijn echter ook de studenten die korter dan drie jaar
op het hoger onderwijs hebben gezeten geclassificeerd als personen die een BA diploma hebben
behaald. Zoals eerder vermeld is het niet duidelijk of zij een BA certificaat hebben behaald of niet.
We hebben dus hoogstwaarschijnlijk te maken met een overschatting.

Duitsland bevindt zich aan de andere kantvan het spectrum met slechts 7% van de tweede generatie
Turkse jongeren in het hoger onderwijs. Nederland en Belgié vormen in het hoger onderwijs een
midden groep.

6.4 Conclusie

We hebben in dit hoofdstuk de schoolroutes naaren in het hoger onderwijs van zeven Europese lan-
den inzichtelijk gemaakt. Daarbij hebben we drie momenten (selectie, instroom en uitval) in de
schoolroute naar het hoger onderwijs belicht. In de tabel hieronder nog eens de belangrijkste cijfers,
maar nu naast elkaar:

Tabel 34  Turkse tweede generatie jongeren op de drie momenten in de schoolroute

Nederland | Belgié | Frankrijk | Duitsland | Zweden | Zwitserland | Oostenrijk
Academische 25,6% 51,3% 53,6% 12,7% 56,2% 8,2% n.a.
vooropleiding
Ingestroomd in 33,2% 24,2% 52,0% 7,5% 35,5% 13,8% 19,7%
H.O.
H.O. Studenten (na 28,4% 18,6% 44,2% 6,7% 35,4% 12,4% 18,1%
aftrek van uitvallers)
Totaal N 500 600 500 505 251 405 458

Bron: TIES survey 2006/2007

10 Bij Zweden moet een kanttekening gemaakt worden omdat een deel van de jongeren in het hoger onderwijs wel een certifi-
caat heeft behaald voor een kortlopende opleiding (1 of twee jaar). Zij behoren eigenlijk te worden geclassificeerd als jonge-

ren op een korte hoger beroepsopleiding.
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De opvolgende percentages laten verschillende ontwikkelingen per land zien. De ontwikkeling in de
percentages ziet er voor Nederland beter uit dan in de andere landen. Belgié en Zweden doen het
(veel) minder goed als op basis van de ruime instroom in de academische vooropleidingen was te
verwachten. Duitsland zakt nog verder weg, en komt zelfs onder Zwitserland uit.

De lange route zoals wij die in Nederland kennen, is zonder meer uniek te noemen. De lange route is
in geen van de andere landen ook letterlijk zo lang als in Nederland, waar de student er maximaal
drie jaar langer over doet om het hoger onderwijs te bereiken. De route wordt echter ook in geen van
de andere landen zo veel gebruikt door Turkse tweede generatie jongeren als in Nederland.

Op basis van de vergelijking met andere landen zijn zowel positieve als negatieve aspecten van de
lange route te benoemen. Laten we beginnen met de positieve aspecten: Door de lange route wordt
de tamelijk vroege selectie in Nederland (drie jaar vroeger dan in Frankrijk of Zweden) gecompen-
seerd. Het zijn met name de Vmbo-t of Mavo leerlingen (die de negatieve aspecten van de vroege
selectie belichamen) die gebruik maken van de lange route. Zij zijn het die doorstromen naar Mbo-4,
de opleiding die toegang geeft tot het Hbo. In Duitsland, waar de selectie nog vroeger plaats vindt,
namelijk al op tienjarige leeftijd, en waar de lange route in de praktijk niet bestaat, zijn de gevolgen
catastrofaal voor de Turkse tweede generatie. Zij krijgt bijna geen toegang tot het hoger onderwijs. In
Oostenrijk en Zwitserland krijgen weliswaar veel minder jongeren via de academische route toegang
tot het hoger onderwijs dan in Nederland, maar anders dan in Duitsland wordt daar de vroege selec-
tie nog enigszins hersteld door de toegang via de beroepskolom.

De extra de tijd die mensen nodig hebben om via de beroepskolom het hoger onderwijs te bereiken
lijkt een opvallend afwijkend element van het Nederlandse schoolsysteem. In een aantal landen kun-
nen jongeren zonder vertraging via de beroepsroute doorstromen naar het hoger onderwijs. Kantte-
kening hierbij is echter dat dit landen zijn waar deze jongeren tot hun vijftiende een algemene oplei-
ding hebben gevolgd, terwijl in Nederland deze categorie jongeren vanaf hun twaalfde op een aparte
beroepsopleiding zitten. Het voorbeeld van Oostenrijk laat echter zien dat ook jongeren die al op hun
tiende voor een beroepsopleiding worden geselecteerd, op hun veertiende met succes over kunnen
schakelen naar een academische vooropleiding.
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